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Resumo: Este ensaio tem como proposta refletir sobre algumas questdes que permeiam
pesquisa e ensino, tanto no sentido da producdo do conhecimento como de sua aquisi¢do e
transmissdo, entendendo que investigar é o fundamento e a atividade bésica de toda e
qualquer ciéncia, permitindo expressar, em forma de conhecimento, 0 mundo objetivo. Para
tanto, sdo evocados alguns tedricos, relacionando suas visdes com o cotidiano universitario
no qual a pesquisa esta condicionada, por principio, ao ensino e a extensdo, compondo o
famoso tripé que sustenta, necessariamente, 0 ensino superior.
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Introducéo

Este ensaio tem como proposta refletir sobre algumas questdes que permeiam
pesquisa e ensino, tanto no sentido da producdo do conhecimento como de sua aquisicao e
transmissdo. A pesquisa é o fundamento e a atividade béasica de toda e qualquer ciéncia,

permitindo expressar, em forma de conhecimento, o mundo objetivo. As &reas do
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conhecimento humano que hoje sdo definidas como ciéncia eram, na sua origem, campos

vagos e genéricos de possibilidades, que foram sendo, ao longo do tempo, delimitados e
delineados através de pesquisas e estudos metodologicos. O estatuto cientifico de cada area
do conhecimento é resultante do esforco tedrico-pratico do ser humano em contato com a
natureza e consigo mesmo.

Com o advento da sociedade moderna, a pesquisa assumiu papel fundamental
como atividade cientifica, pois, investigando uma rica realidade, que se estende
infinitamente, gera-se cada vez mais ciéncia e tecnologia. A realidade, entretanto, néo se
transforma mecanicamente em ciéncia e tecnologia, ndo se desvenda na superficie, isto é,
ndo se a conhece pelas aparéncias, e nem mesmo 0s esquemas explicativos dos quais se
dispde conseguem dar conta de todos os seus aspectos. A realidade é inesgotavel, ndo é
possivel explica-la totalmente, ou seja, sempre existe o que descobrir.

Este fato, por si s0, justifica a pesquisa como instrumento essencial de trabalho nos
novos campos de investigacdo. E comum, nos meios académicos, duas interpretacdes sobre
a relacdo pesquisa-ensino-ciéncia. A primeira, pautada na ideia de que pesquisa e ensino
sdo elementos de realidades absolutamente diferentes, ndo se relacionam. Também ai se
aloca a crenca de que transmitir conhecimento é uma atividade especifica, ndo podendo ser
confundida com producédo de conhecimento cientifico. A segunda interpretacdo se da sob o
0 pressuposto de que a pesquisa e 0 ensino sao elementos indissociaveis — duas faces da
mesma moeda — vistas sob a perspectiva de um novo paradigma pedagdgico: ndo mais a
mera transmissdo do conhecimento, mas a sua producao.

Na primeira versdo da relacdo pesquisa-ensino-ciéncia, ndo cabe o fator pesquisa
no ensino. Estando pronta a ciéncia, basta transmiti-la. Ensino é, pois, transmissdo e
assimilacdo de conhecimento, jamais sua cria¢do ou produ¢do. Sé tem sentido ensinar o que
é cientifico e que, portanto, aquilo queja foi pesquisado e comprovado cientificamente.

Tal concepgdo pauta-se nos moldes convencionais de que o conhecimento é
produzido na academia, cabendo a educacdo formal divulgd-lo, como prescreve a
legislacdo. Assim sendo, a LDB, lei 9.394/96 ndo avanga muito na perspectiva de

superacdo dessa primeira versdo, visto que no capitulo sobre a Educacdo Basica
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encontraremos a seguinte proposigéo:

Art. 22. A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores." No tocante a Educagdo Superior, podemos observar a
existéncia de varios incisos que tratam de sua finalidade. Entre os que
evidenciam tal afirmacdo podemos destacar:

Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade:

I — estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo;

111 — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéo cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que Vive;

VIl — promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicéo.

E possivel perceber, assim, que a propria legislacdo ressalta uma clara dicotomia:
h& um espaco/lugar onde se produz saber e outro onde este saber é divulgado e consumido.
Como se ndo bastasse, 0 mesmo problema € reproduzido na também na docéncia
universitaria. No interior da academia ha os que produzem saber dedicando-se
integralmente a pesquisa na pos-graduacéo, especialmente nos mestrados e doutorados, e ha
aqueles que s6 transmitem este saber — o0s professores de menor status institucionalz —
que atuam, quase com exclusividade, na graduacao.

Na segunda concepcao da relacdo pesquisa-ensino-ciéncia, a pesquisa é vista como
principio cientifico que se realiza no contexto do ensino. Esta visdo ndo é tdo recente nos
meios académicos, pois a Escola Novas ja apresentava tal preocupacdo. Ha, no entanto, que
se reforcar a ideia de que, sob este prisma, pesquisar significa vivenciar a realidade,
dialogando com ela criativa e criticamente.

A pesquisa, assim concebida e praticada, pode ocorrer desde muito cedo,
comecando na infancia e se estendendo por toda a vida, o que faz dela requisito de vida,
progresso e cidadania. Por isso, hd um engano na habitual afirmacdo de que o locus da
pesquisa é unicamente a academia, mais especificamente a pds-graduacao, pois o dialogo
com a realidade e sua consequente sistematizacdo antecedem e excedem essa topologia e

temporalidade.
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Prop0Oe-se, aqui, a defesa desta segunda tese como possibilidade de resgatar a

dimensao politico-cultural e o rigor metodoldgico do ensino e, acima de tudo, de propiciar a
criatividade na construcdo de novos caminhos para o conhecimento.

Antes de tudo, € importante desmitificar a separagdo formal existente entre pesquisa
e ensino nos varios niveis, denunciando a existéncia de funcées implicita ou explicitamente
institucionalizadas, que fazem com que a grande maioria dos professores se ocupe apenas
em ensinar (reproduzir) e, por outro lado, um pequeno grupo privilegiado se encarregue de
pesquisar (produzir saber).

Esta elitizacdo da pesquisa, de um lado, e a proletarizagdo do ensino, de outro, em
grande parte deve-se ao estigma presente no proprio ensino universitario, que mitificou a
pesquisa, como se ela fosse autbnoma e cindida de uma pratica, cercando-a de status
especial, de formulas metodoldgicas e de técnicas que ensinam como produzir, trabalhar e
utilizar dados elaborados em linguagem complexa. Tal procedimento pode resultar em
banalizacGes e dissemina uma concepcao de ciéncia atrelada ao empirismo e ao positivismo
gue, como ja sabemos, é fragil e superada.

Em muitos casos o status acima referido se relaciona a titulacdo do professor, as
politicas institucionais e até mesmo as disputas por poder.

Para que haja um avanco no sentido de romper com 0s preconceitos, 0s equivocos,
0S receios, 0 corporativismo e as praticas de cerceamento, em favor de uma nova concep¢ao
de ciéncia, € premente entender que seu fundamento Gltimo é a pesquisa vinculada ao
ensino. Isto ocorre, por exemplo, na Europa, embora, com excessiva elitizacdo: a pesquisa
se restringe a academia. Nao ha distingdo, em nivel de terceiro grau, dos termos professor e
pesquisador. E professor aquele que tendo conquistado espaco académico proprio através
da producéo, tem bagagem suficiente e esta preparado para ensinar.

Na perspectiva que se vem discutindo até o momento, ha que se enfatizar a
importancia do conceito de pesquisa vinculada ao ensino, para que se possa dar um salto
qualitativo na questdo do conhecimento. E, nesse sentido, é importante entender que a
pesquisa é um posicionamento politico, ndo é uma atividade isolada, sem continuidade,

especial, mas uma postura de perquirir sempre 0 ndo desvendado, de rever sob outros
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prismas 0 j& conhecido. Pesquisar € um processo que deve estar presente em toda agdo

educativa, como seu principio e como pré-requisito de qualquer projeto emancipatorio.

Portanto, trata-se de situar a pesquisa em sua significacdo praxica, como
instrumento didatico-pedagogico e como prética cotidiana de intervencao na realidade, nao
como mero recurso de que o professor dispde esporadicamente, mais como desencargo de
consciéncia que propriamente como um compromisso com a producdo do conhecimento
historico e a construcdo da ciéncia. A pesquisa, quando concebida como um compromisso
social ou como hominizacdo, constitui-se em fenémeno politico na medida em que seu
resultado reflete sempre interesses de que se serve o professor/pesquisador, por mais que se
considere neutro ou que se esconda por tras de sofisticadas técnicas ao realiza-la.

A pesquisa, da forma como aqui é empregada, é uma atividade teorico-pratica
sempre empenhada em perscrutar a realidade historico-social. Esta perspectiva encontra
ressonancia em Vieira Pinto, para quem a pesquisa é

[...] o momento culminante de um processo de extrema amplitude e
complexidade pelo qual o homem realiza sua suprema possibilidade
existencial, aquela que da conteldo a sua esséncia de animal que
conquistou a racionalidade: possibilidade de dominar a natureza,
transforma-Ila, adaptéa-la as suas necessidades.” (PINTO. 1985, p.13).

Para o autor, a pesquisa esta relacionada a atividade préatica (trabalho humano)
porque, assim como qualquer trabalho, se define como transformagéo da realidade pela
acdo construtiva do homem. A préatica da pesquisa como trabalho surge com finalidades
definidas, ligadas a determinadas necessidades da existéncia humana. Assim como o
trabalho, a pratica de pesquisar (dimensdo teorica) resulta no aumento do dominio do
homem sobre a natureza e, por conseguinte, em sentido lato, no surgimento da cultura.

Definimos a pesquisa cientifica fundamentalmente como um ato de trabalho sobre a
realidade objetiva. Sendo um ato de trabalho [...] consiste em conhecer o0 mundo no qual o homem
atua [...] é sempre produtiva, inscreve-se entre as modalidades da producéo social [...] o trabalho de
pesquisa cientifica faz-se sempre dirigido por uma finalidade, que, sendo apandgio da consciéncia
da a esse ato o carater existencial que nele devemos reconhecer. (PINTO, 1985, p.457).

Assim, a pesquisa é o0 meio de emancipacao, humanizacao, realizacéo e producdo da

existéncia humana. Este é, para Demo (1991), o verdadeiro fundamento da pesquisa
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enquanto principio educativo e cientifico. Sob esse prisma, desnuda-se a pesquisa

académica dos mistérios que a encobriram idealizando-a como atividade destinada a poucos
seres privilegiados — quase divinos em sua sabedoria — que segredam conhecimentos
fabulosos: o mito pesquisa é imagem simplista e atemorizante, é fundado no abuso da
credulidade social a respeito da ciéncia.

Refletir sobre a pesquisa em educacdo significa trazer a consciéncia a propria
natureza desta instancia académica. O paradoxo que dai emerge € que essa atividade
intelectual é, a um sé tempo, o cerne da academia e também seu né gordio, porque
transformada pelas praticas sociais na condigdo de inclusdo ou exclusdo de seus atores em
relacdo a universidade e, de certa forma, a algum mercado profissional mais promissor.

Para que se delineie um escopo a investigacdo académica ha que se enunciar 0s
atributos essenciais e especificos do que, em parceria com a reflexdo, € seu produto, diverso
em complexidade, aprofundamento e alcance conforme o nivel do estudo, do lato sensu —
graduacdo, aperfeicoamento e especializacdo —, ao stricto sensu — mestrado e doutorado.

Assim, a producdo académica emerge da busca de respostas que aprecia e julga as
fontes de pesquisa, entrelacando-as em teias especificas, enfocando objetos mais extensos e
superficiais nos cursos lato sensu, e com maior aprofundamento, rigor e exatiddo no nivel
stricto sensu. Essa logica decorre do entendimento que a construcdo do conhecimento se da
em um movimento crescente, do simples ao complexo, e de um plano horizontal de uma
percepgdo mais global, a uma verticalidade que recorta e delimita cada vez mais seu objeto,
para apreendé-lo em suas mindcias.

A distincdo enunciada recorta as especificidades das abordagens a serem
desenvolvidas nos quatro patamares dos estudos superiores, sendo que os dois tém por alvo
a iniciacdo de uma investigacdo direcionada prioritariamente ao exercicio profissional,
enquanto os dois Ultimos devem se preocupar mais com a producdo do conhecimento. O
entendimento é de que o pesquisador do stricto sensu, para chegar a delimitar com
propriedade um objeto de estudo, sobre o qual devera ter o dominio no mestrado e aborda-
lo com originalidade no doutorado, precisa perceber, com anterioridade, um fenbmeno em

sua vastidao.
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H& ainda o pds-doutorado, para o qual ha, gradativamente, aumento da procura.

Porém, ha que se explicitar sobre tal instancia ndo conceder nenhuma titulacéo, pois €, para
o0 doutorado, 0 mesmo que o aperfeicoamento para a graduacdo. Assim como ninguém se
intitula aperfeicoado, também ndo procede predicar-se pos-doutorado. Alguns, por
esnobismo ou desconhecimento utilizam PhD para indicar que ultrapassaram os niveis
anteriores de stricto sensu, Tal denominacdo é imprépria, pois apenas € a abreviacdo da
expressao, oriunda do latim, de Philosophiae Doctor, que significa doutor em filosofia.
Como alguma matéria de filosofia, a exemplo da metodologia cientifica, sempre integra 0s
curriculos dos doutorados, passou a ser entendido que todo doutor — de qualquer area —
também é doutor em filosofia. Assim todo titulo Dr, também é PhD.

Essas determinacfes estdo assentes, mas ndo se fazem explicitas, de forma que o
aluno iniciante transforma a monografia em mito, ansiando por projeta-la e produzi-la com
originalidade. Se, no mestrado essa originalidade ja ndo é lugar comum, ao se transpor esse
conflito para a especializacdo, observa-se o panico e o desentendimento em relacao ao texto
que deve ser produzido.

Assim, a medida, por exemplo, em que a dissertacdo seja entendida em moldes
semelhantes a tese de doutorado, obviamente se tenderd a exigir originalidade e um nivel
elevado de sofisticacdo tedrica, além de se supor tacitamente um grau de autonomia
intelectual que em média ndo tem estado presente nos alunos de mestrado. (SAVIANI,
1998, p. 2).

A ndo clareza quanto as especificidades de cada plano investigativo alocou a
disciplina de Metodologia da Pesquisa na oscilagéo entre o Olimpo e 0 Aqueronte, ou seja,
entre o céu e o inferno, turvando a visdo sobre a pesquisa académica.

Ocorrem entdo as distor¢fes: enquanto o orientador tem a expectativa de que o
proprio aluno defina com autonomia seu objeto de estudo, problematize-o, opte por uma
sustentacdo teorica e estabeleca a metodologia de investigacdo e analise, o discente se
desespera e procura auxilio de outros docentes, transporta pilhas de livros sem pertinéncia
— e que raramente I1é —, ou encomenda a monografia com profissionais da escrita — cada

vez mais borbotados nos baldios das academias.
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Saviani (1998) assevera que 0s cursos de graduacdo pretendem a formacdo primeira,

enquanto os de pdés-graduacdo lato sensu — cursos de aperfeicoamento e cursos de
especializacdo —, se dirigem ao aprimoramento em relacdo a formacéo profissional basica
da graduagdo correspondente. Por outro lado, 0s cursos stricto sensu, até uma década atras,
possuiam objetivo proprio e distinto dos cursos de graduacdo, ou seja, tradicionalmente se
diferenciavam dos cursos de graduacdo que estavam direcionados a formacao profissional.
A poés-graduacdo stricto sensu se voltava para a formacdo académica traduzida
especificamente no objetivo de formacdo de docentes pesquisadores no interior das
universidades, possibilitando a continuidade investigativa aos especialistas estimulados a
producdo do saber. Nos ultimos anos tal tradicdo caiu por terra, com a multiplicacdo de
mestrados profissionalizantes, especialmente nas ciéncias exatas e ciéncias da satde. Dos
niveis de exigéncia para as instancias citadas emerge o ajuizamento sobre o sentido da
pesquisa em cada nivel académico, enfocada no &mbito das ciéncias humanas e sociais,
como arcabouco para a producdo intelectual pertinente.

A pesquisa na graduacdo € orientada a iniciacdo cientifica, uma vez que a
universidade se funda no tripé ensino-pesquisa-extensdo e que os académicos de primeiro
nivel devem ser incentivados a busca da producdo do saber. Na pds, no nivel lato sensu, a
atividade investigativa pretende realizar a intensificacdo das nog¢des iniciais. Deste modo, a
pesquisa nestas duas instancias, prescinde de delimitacdo estrita de objeto — no sentido da
circunscricdo esperada nos mestrados e doutorados ou na area das ciéncias naturais, bem
como desobriga o aluno da pesquisa empirica — habitualmente dirigida a saberes técnicos
especificos, portanto muitas vezes dissociados das praticas pedagdgicas.

Isto ndo significa que a pesquisa seja relegada a segundo plano, mas que € nessas
instdncias — de iniciacdo — que o sentido da busca seja compreendido e introjetado.
Assim, perquirindo a percepcdo ampla de uma questéo, a revisdo de literatura é priorizada
como arcabougo necessario para delimitagdes tematicas futuras e para escolhas de
referenciais teoricos, ao desenvolvimento da condi¢do de tecer com originalidade os

vestigios da existéncia vinculados a um objeto do terreno das ciéncias humanas e sociais.
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Além disso, considerado o desiderato enunciado por Saviani, da formacéo

profissional, o texto monografico deve estabelecer liames entre a literatura analisada e as
vivéncias, em reflexdes criticas significativas.

Uma vez definido o que se pretende investigars, o pesquisador depara-se com outro
desafio t&o significativo quanto este, ou seja, como desenvolver a pesquisa, que
procedimentos e técnicas devem ser utilizados para atingir os resultados almejados. Trata-
se de uma preocupacdo legitima e de grande relevancia, ao menos em dois sentidos: o
primeiro esta vinculado a impossibilidade de se elaborar uma pesquisa sem que se defina
sua natureza metodoldgica, sem determinar os pressupostos metodoldgicos que a sustentam
e com quais procedimentos sera desenvolvida; o segundo sentido decorre do entendimento
de que uma abordagem metodoldgica ndo se da a priori, ao contrario, origina-se na escolha
do projeto. Assim, é preciso determinar antes o que pesquisar e depois como fazé-lo.

Portanto, é de suma importancia apresentar o embasamento tedrico-metodologico
gue torna viavel as respostas a serem encontradas as questdes levantadas ou a problematica
sugerida. Para tanto, é preciso explicitar a forma da pesquisa, detalhando o método de
abordagem pelo qual se pretende chegar ao resultado desejado, o caminho que se pretende
trilhar, especificando as principais etapas de desenvolvimento do trabalho.

Tendo compreendido a natureza do trabalho de investigacdo, é possivel agora dar
mais um passo avante buscando entender a relacdo entre a pesquisa, 0 método e a producéo
do conhecimento. Ou seja, 0 resultado da pesquisa depende de um método, da mesma
forma que este encontra-se vinculado a uma perspectiva especifica de se olhar e interpretar
0 objeto, o que denominamos de paradigma. Por enguanto, ndo se preocupe com esta
expressao, pois ela serd retomada e explicada mais adiante. Embora todo trabalho exija
esforgo intelectual por parte de quem o elabora, é preciso retomar 0 que ja& comentamos em
outro momento, isto é, ndo se pode dizer que a realizacdo de uma pesquisa em educacéo,
como, alias, a pesquisa em geral, seja muito complicada. O importante para o (a)
pesquisador (a) € perceber uma situacdo-problema que lhe diz respeito, ou que tenha
relacdo com o meio no qual esta inserido; a partir dai passara a pensar em uma maneira

para respondé-la ou compreendé-la. De posse de algumas estratégias e passos, O
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pesquisador (a) encontrard explicagdes, solucbes, provaveis hipdteses que lhe indicardo o

caminho para chegar a conclus6es apropriadas e seguras sobre o tema que esta investigado.

Atencdo!!! Primeiro, € muito importante ter um problema teoérico ou pratico a ser
resolvido, depois formular hipoteses ou perguntas, e em seguida, testa-las (confrontando-as
com a literatura e/ou verificando-as na realidade), podendo assim tirar algumas conclusdes.
Com dizem Laville e Dionne (1999, p.11):

Chegar a possiveis explicagdes ou solugdes para um problema pode
Chegar a possiveis explicagdes ou solugdes para um problema pode
significar ndo apenas aquisicdo de novos conhecimentos, mas, também,
fornecer uma determinada intervencdo. Um problema é sempre uma falta
de conhecimento.11" Segundo, é imprescindivel pesquisar com rigor, com
método, garantindo, assim, que os resultados do estudo sejam confiaveis e
tenham validade académica e social.

N&o € recente a preocupacdo em torno da utilizacdo de um método quando se fala
em pesquisa ou producdo de novos conhecimentos. Para compreendermos o porqué deste
interesse pelo método, precisamos inicialmente entender o significado do termo método.
Método é derivado do latim tardio methodus e do grego methodos, de meta: por, para,
através de; e hodos: caminho. Podemos, entdo, traduzir o termo por "caminho para” ou
prosseguimento”. Ou na definicdo de Japiassu e Marcondes (1996, p.131), como um
"conjunto de procedimentos racionais, baseados em regras, que visam atingir um objetivo
determinado. Por exemplo, na ciéncia, o estabelecimento e a demonstracdo de uma verdade
cientifica."

Este entendimento aparece pela primeira vez de forma mais sistematica com o
matematico e filésofo francés René Descartes (1596-1650). Mais que Platdo, tratou do
método, assunto, alias, ja em voga no inicio dos tempos modernos antes do Discurso do
método de 1637. Nao cuidou Descartes em se alongar na metodologia meramente formal; o
gue importava a ele era 0 uso do método, por exemplo, na matematica e na filosofia,
sobretudo para a solucdo do problema da verdade fundamental, a do conhecimento.

De outra parte, importa examinar se 0 mesmo Descartes cometeu alguns deslizes de
método. Pergunta-se, se ele se deixou influenciar inconscientemente pelo método de

determinada matéria, qual seja o dos objetos matematicos. Assim, podera ter feito filosofia
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com o método de outra ciéncia.

Ainda que ndo dispondo dos nomes que o ulterior desenvolvimento daria ao estudo
da validade do conhecimento, Descartes advertiu particularmente para a necessidade de
explorar este campo do saber humano. Aplicou Descartes com insisténcia o método no
tratamento da questdo da certeza inicial.

Segundo adverténcia de Descartes, era preciso examinar a certeza, pelo método da
duvida universal, que consiste em deixar progressivamente como capazes de duvida as
verdades que dependesse de outra, até se chegar a uma certeza ndo condicionada. Este
método supde o fato de que existe alguma certeza.

Mesmo esta devia ficticiamente ser posta em ddvida, para ter como resultado que,
mesmo tentando duvidar, alguma coisa resta como certa. Se duvido, - disse Descartes, - ndo
posso duvidar que esteja duvidando, isto €, pensando, e que sou eu que estou pensando;
penso, logo existo, eis como se traduz esta situagdo. Partiu, pois, Descartes do fato, de
termos o0 conhecimento imediato de que pensamos e que este cogito, se apresenta em si
mesmo como certo. Por que estariamos certos? Porque percebemos com clareza e distingéo.
Constituem-se, pois a clareza e distingdo, as propriedades desta primeira certeza. Por isso, 0
critério da certeza é constituido pela evidéncia clara e distinta.

Para a perfeita divida metddica estabeleceu Descartes, em seu Discurso do Método,
quatro preceitos:

O primeiro [preceito] consiste em nunca aceitar como verdadeira qualquer
coisa, sem a reconhecer como tal, isto, evitar cuidadosamente a
precipitacdo e a prevengdo; ndo incluir nos seus juizos nada que ndo se
apresentasse tao clara e tdo distintamente ao meu espirito, que nao tivesse
nenhuma ocasido para o pér em ddvida.

[...] O segundo [preceito]... dividir cada uma das dificuldades que eu
houvesse de examinar em tantas parcelas quantos pudessem ser e fossem
exigidas para resolvé-las melhor.

[...] O terceiro [preceito] conduzir por ordem meus pensamentos,
comecando pelos objetos mais simples e faceis de serem conhecidos para
subir pouco e pouco como por degraus até o conhecimento dos mais
compostos, e supondo mesmo certa ordem entre 0s que ndo procedem
naturalmente uns aos outros.

[...] E o ultimo [preceito]... fazer por toda a parte enumeragdes téo
completas e revistas tao gerais, que ficasse certo de nada omitir.

Os primeiros trés preceitos destacam a ordem das evidéncias. O Ultimo apela as
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técnicas metodoldgicas, capazes de nos assegurar a integridade total do procedimento.

Portanto, quando se observa um objeto, capta-se-lhe a aparéncia parcial, aquilo que
algum de seus prismas apresenta, ou seja, a perspectiva da qual se enfoca o que se deseja
conhecer determina o aspecto do que é apreendido. Do mesmo modo que o resultado de
toda a pesquisa depende de um método, cada método implica em uma perspectiva
especifica, vinculada a uma concepcéo filosofica e que definird, tanto a forma de olhar o
objeto, como de interpretad-lo. Dai que a mesma realidade pode resultar em diferentes
leituras, conforme o paradigma que pauta cada pesquisador. Dentre os paradigmas que
orientam a pesquisa académica, especialmente nas ciéncias humanas, podemos citar
Positivismo, Fenomenologia, Marxismo, Arque-genealogia e Producdo do conhecimento
em rede, como os mais utilizados, na atualidade.

Finalmente, ao término da pesquisa, ha que relata-la, o que se faz em forma de texto
académico.

Um texto € uma tessitura de significados constituida no entrelacamento fisico de
vestigios, é a fixacdo em um suporte material, da obra humana na histéria. Cunha entende
que um texto € todo suporte material que porta uma mensagem, sendo o texto académico
um tecido urdido intelectualmente, que resulta da trama que cada teceldo realiza
distintamente — langando mao de sinais diversos ou similares.

Cunha (1992) vé similaridade entre investigacdo e viagem, considerando que ambas
almejam a surpresa, ou seja, de viver experiéncia e ver o desconhecido do imaginario e de
locais, respectivamente. Assim, investigar € captar vestigios da existéncia, recolher os
indicios das realidades propondo ligacGes, decifrar os testemunhos possiveis desses rastros,
desses sinais que o homem imprime em sua trajetoria, buscar apropriar-se dessas
manifestaces de vivéncias, para experimenta-las, apreendé-las.

A apreensdo de vestigios implica em enfocar um objeto investigando-o, fazendo-lhe
perguntas, isto é, problematizando-o. ApoOs captados, 0s sinais sdo organizados pela
reflexdo, ou seja, a consciéncia volta sua atencéo para olhar como se divisa 0 perquirido,
como se d& a presenca do objeto observado na prépria consciéncia. Uma revisdo de

literatura consequente é o pré-requisito para o éxito da proposta, pois esta embasara um
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olhar fundamentado que realiza uma interpretacdo superadora do senso comum e da viséo

singela restrita a empiria. A leitura de autores amplia o entendimento do pesquisador
permitindo que em determinado momento do processo ele enfoque 0 mesmo objeto de um
outro prisma, que encontre pontos analdgicos entre as teorias e a pratica pedagogica, que
experimente mirar uma certa descontinuidade entre as coisas e o foco das percepgoes
usuais, culminando com um insight sobre a questdo que o instiga. A reflexdo €, pois,
"...tomar como objeto da consciéncia o proprio ato de consciéncia das coisas..." (CUNHA,
1992, [s.p.]) por um ensimesmamento, um espanto, enfim, o0 momento que popularmente é
conhecido como do cair a ficha. E € este o instante de uma verdadeira hermenéutica que
apreende os referenciais dos autores e os relaciona com a realidade educacional. E também
0 solo do qual brota a originalidade, a paixdo pelo saber e a provocacdo ao

aprofundamento e delimitagdo de pesquisas direcionadas a construcao do saber.
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