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RESUMO

Tem-se como propoésito compartilhar por meio deste artigo os experimentos vividos por
nos residentes durante o Projeto de Residéncia Pedagogica (RP) do Centro Universitéario
Municipal de Sdo José — USJ em parceria com Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
e coma Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Essa
experiéncia se configura como qualitativa e de campo em que os residentes estiveram,
nessa primeira etapa, imersos na sala de aula compondo momentos de observagéo e
intervencdo. Todas as atuacdes pautaram-se nos aspectos relacionados a alfabetizacao
matematica. Apos o periodo de observacdo participativa e em conversa com a preceptora
da turma, chegamos a concluséo que poderiamos trabalhar dentro da matematica alguns
contetidos que necessitam de uma atengdo especial. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) direcionou nossa atua¢do na area da matematica por consideramos gue nao basta
para a crianga apenas aprender conceitos matematicos, mas aprender a utilizar esses
saberes na vida real, tornando-se ser criativo e critico”.

Palavras-chave: Alfabetizacdo matematica. Residéncia pedagdgica. BNCC.
ABSTRACT

The purpose of this article is to share the experiences lived by us residents during the
Pedagogical Residence Project (RP) of the Sdo José Municipal University Center - USJ

! Residente do Programa de RP do USJ.
2 Residente do Programa de RP do USJ.
3 Residente do Programa de RP do USJ.
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in partnership with the Ministry of Education and Culture (MEC) and with the
Coordination of Improvement Higher Education Personnel (CAPES). This experience is
qualitative and field experience in which residents were, in this first stage, immersed in
the classroom composing moments of observation and intervention. All performances
were based on aspects related to mathematical literacy. After the period of participatory
observation and in conversation with the class teacher, we came to the conclusion that we
could work within mathematics on some content that needs special attention. The
Common National Curriculum Base (BNCC) directed our work in the area of
mathematics because we consider that it is not enough for the child to only learn

mathematical concepts, but to learn to use this knowledge in real life, becoming creative
and critical. ”
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1. INTRODUCAO

Tem-se como proposito compartilhar, por meio deste artigo, 0s experimentos
vividos por nés, residentes durante o Projeto de Residéncia Pedagdgica (RP) do Centro
Universitario Municipal de Sdo José — USJ, em parceria com Ministério da Educacao e
Cultura (MEC) sob a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Essa atuagdo teve como arcabouco as estratégias utilizadas no processo de
alfabetizacdo e letramento matematico, pelos quais as criancas do segundo ano do ensino
fundamental foram inseridas por meio dos planos de docéncia por nds propostos.

Sentimos o desejo de trabalhar e escrever sobre esse tema apds as observacoes,
as quais nos levaram a perceber a necessidade dos estudantes em desmistificar a disciplina
de matematica, os traumas causados por ela e o triste pensamento de serem contetdos
abstratos e sem utilizacdo. Nesse sentido, nossa atuacdo foi direcionada no sentido de
apresentar uma discussdo sobre algumas questdes curriculares que envolvem a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), na &rea do conhecimento matematico, a
partir de uma reflexdo sobre os objetos de conhecimento dos anos iniciais do ensino
fundamental.

A fundamentagdo tedrica que respaldou nossas reflexdes tem como autores
Costa (2016) e D'Ambrosio (2011). Ambos direcionaram nossos registros ao
esclarecimento das situagdes vivenciadas na re, especialmente, referentes ao ensino e a
aprendizagem de Matematica nos anos iniciais. Desse modo, a possibilidade do

relacionamento das teorias e conceitos matematicos apreendidos em sala de aula com o



uso pratico na sua vida cotidiana, pode fazer com que essas criangas vissem essa
disciplina com outros olhares. Olhares esses que proporcionem um aprendizado
significativo e potencializador de mudancas, descobrindo, assim como na alfabetizacéo,

a funcdo social da matematica. Para Costa (2016, p. 23) a alfabetizacdo matematica:

[...] na perspectiva no Letramento se utiliza do dialogo constante com outras
areas de conhecimento e com situagGes de praticas sociais, preferencialmente
do universo infantil, por meio de jogos e brincadeiras, promovendo autonomia
nos sujeitos, compreensdo mais abrangente do mundo e preparando-os para
lidar com problemas e desafios diversos.

Nessa configuracdo, tomou-se a RP como referéncia para ampliar nossas a¢des
com relacdo a alfabetizacdo matematica. Nossos estudos apontam o estagio como “eixo
central nos cursos de formacédo de professores, ao trazer a possibilidade de se trabalhar
aspectos indispensaveis a construcdo do ser profissional docente no que se refere a
construcéo da identidade, dos saberes e das posturas necessarias” (PIMENTA & LIMA,
2012, p. 29).

Desse modo, concordamos sobre a relacdo da BNCC com o cumprimento da
meta 7 do Plano Nacional de Educacdo-PNE (2014-2024), assim como a melhoria da
qualidade da Educacéo Basica e ainda, com a meta 15 do PNE, que propde a garantia de
politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo com relacdo ao Art. 61 da
Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) que assegurando que todos os educadores da educacao
basica possuam formacdo especifica, obtida em curso de licenciatura na &rea de
conhecimento em que atuam.

Alguns documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs (1997) e BNCC (2017), destacam para essa utilizacdo pratica dos conteddos
apresentados pela disciplina da matematica com o intuito de formar o cidaddo na sua
integralidade (ANDRADE, 2011). Corroborando com esse novo conceito nos baseamos,
também, em outras pesquisas recentes que também apontam para a importancia dessa

relacdo tedrico/préatica. Para Granell (2003) apud Loresatti:

A linguagem matematica pode ser definida como um sistema simbdlico, com
simbolos proprios que se relacionam segundo determinadas regras. Esse
conjunto de simbolos e regras deve ser entendido pela comunidade que o
utiliza. A apropriacdo desse conhecimento é indissocidvel do processo de
construcdo do conhecimento matematico. Estd compreendido, na linguagem
matematica, um processo de “traducao” da linguagem natural para uma
linguagem formalizada, especifica dessa disciplina. (LORENSATTI, 2009, p.
90-91)



Diante desse conceito apresentado e como futuras educadoras temos no Projeto
da RP a chance de uma insercéo mais profunda em sala de aula, a qual n&o nos pode ser
proporcionada pelo curso de Pedagogia devido a sua concorrida e disputada carga horaria.
A RP nos permite observar e atuar, avaliando e refletindo sobre a nossa pratica, fazendo
com que criemos expectativas de conscientizagao e base para a nossa identidade docente
que estad em formagcdo.

Como alternativa para diminuir a distancia entre teoria e pratica na formacao
inicial dos pedagogos, Zeichner (2010) aponta a criacdo de terceiros espacos como 0
projeto da RP, o qual constitui uma nova forma para aprimorar a aprendizagem dos
futuros educadores. Esse espago ¢ a reconexdo entre escola e universidade e “[...] relne
0 conhecimento préatico ao académico de modos menos hierarquicos, tendo em vista a
criacdo de novas oportunidades de aprendizagem para professores em formacao”
(ZEICHNER, 2010, p. 487).

Nesse sentido, a RP torna-se uma experiéncia significativa para os residentes e
tem ganhado espacgo no universo das discussdes e reflexdes que se travam na busca por

melhorias na qualidade do ensino. Barreiro &Gebran (2006, p. 22) afirmam que:

[...] a formacéo inicial é o comeco da busca de uma base para o exercicio da
atividade docente. [...] deve assentar-se em concepces e praticas que levem a
reflexdo, no sentido de promover saberes da experiéncia, conjugados com a
teoria, permitindo ao professor uma anélise integrada e sistematica da sua acao
educativa de forma investigativa e interventiva.

No cotidiano da sala de aula, observamos que as criangas aprendem a somar e
subtrair, mas, ao irem a cantina da escola ndo sdo capazes de verificar se o troco esta
correto. Esse problema manifesta-se entre os adultos que se iludem por financiamentos e
falsas promocgdes com juros abusivos. Esses adultos eram as criangas de ontem e as
criancas de hoje serdo os adultos de amanhd. O que estamos fazendo para que esse futuro
seja diferente?

Trabalhar com uma aprendizagem baseada na resolugdo de problemas é um dos
métodos encontrados para amenizar essa realidade. Porém, mesmo assim, os educadores
podem falhar quando utilizam problemas ficticios que ndo levam as criangas a criar
possibilidades, mas a resolver as operagdes como se fossem apenas contas de armar, sem
significados que realmente as levem a reflexdo e a contestacdo. Nos referimos,

explicitamente, aos anos iniciais do ensino fundamental em que temos criancas que séo



submetidas a uma aprendizagem de matematica repleta de falhas conceituais, lacunas, a
qual fica evidenciada nas avaliagcOes externas, seja em ambito local, nacional ou em esfera
internacional.

E proeminente apresentar a BNCC e algumas reflexdes sobre os objetos de
conhecimento que marcam diretamente nos processos de ensino e de aprendizagem de

contelldos matematicos. Sobre o conhecimento matemético a BNCC considera que:

[...] é necessario para todos os alunos da Educacéo Basica, seja por sua grande
aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na
formacdo de cidaddos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais
(BRASIL, 2017, p. 221).

A Matemaética compde uma area de conhecimento que para alguns é complexa,
mas quando trabalhada de forma significativa, contextualizada e interdisciplinar, se torna
fascinante e desafiadora, desse modo, democratizar sua aprendizagem desse saber é papel
do professor (BRASIL, 1997).

2 METODOLOGIA

Essa experiéncia se configura como qualitativa e de campo em que 0s residentes
estiveram, nessa primeira etapa, imersos em sala de aula compondo momentos de
observacdo e intervencdo. Todas as atuacdes pautaram-se nos aspectos relacionados a
alfabetizacdo matematica. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) direcionou nossa
atuacdo a area da matematica por consideramos que ndo basta para a crianca apenas
aprender conceitos matematicos, mas precisa aprender a utilizar esses saberes na vida
real, tornando-se ser criativo e critico.

A Residéncia Pedagdgica tem sua metodologia constituida desde o inicio da
formacéo dos educadores nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) e segue por toda vida.
O educador desenvolve-se nos processos de formagdo continuada, fornecidos, muitas
vezes, pela escola e pelo municipio. Ele também se desenvolve na busca pessoal, ou seja,
na sua autoformagcéo e, ainda, se desenvolve e fortalece sua préatica no cotidiano da escola,
mais propriamente na sala de aula em que ele esta inserido, pois ali, conhecendo as
especificidades das criancgas, podera propor praticas por meio de metodologias que seréo

significativas a eles.



A formacéo docente da-se no aproximar entre pesquisa e docéncia. Esta requer
uma imersdo em todos os espagos, em todos os grupos de trabalho dentro da instituicdo
de ensino.

E necesséario que o pedagogo em formagcdo realize uma pesquisa participante,
que nada mais é do que uma forma participativa de pesquisar que objetiva a melhora das
condigdes vividas pelo grupo pesquisado, por meio de mudangas almejadas pelo grupo.
O papel do pesquisador participante é dispor dos seus conhecimentos cientificos para
contribuir com trabalhos em comum. E necesséario que o pesquisador se aproxime ao
maximo da realidade social que ele se dispds a pesquisar, é quase um fazer antropolégico.
Na pedagogia moderna e nos moldes da BNCC busca-se pela independéncia, autonomia
e liberdade do sujeito e essa busca se da de forma coletiva por meio da escola.

A construcdo da cidadania gque viabiliza mudancas é subsidiada nas IES pela
articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo. Para que esse processo de construgéo
tenha sucesso é necessario que sejam criadas possibilidades de agdo que nos tirem da sala
da academia e nos insiram nas salas de aula do Ensino Fundamental, articulando
conhecimentos cientificos e pedagogicos aos ensaios da vida cotidiana escolar,
permitindo que o0s saberes académicos sejam democratizados e passiveis de
transformacéo.

Por meio da RP temos de forma mais visivel essas possibilidades de imersao,
pois ela nos proporciona presenciar diversos momentos da vida escolar, desde as
observacdes participativas até os preparativos para planejar e realizar as docéncias, tendo
tempo para avaliar, reavaliar e refletir sobre a nossa préatica docente.

3 DESENVOLVIMENTO

Ap0s o periodo de observacdo participativa e em conversa com a preceptora da
turma, chegamos a conclusdo que poderiamos trabalhar dentro da matematica alguns
contetdos que necessitam de uma atencao especial. Percebemos que, para as criancas de
forma em geral, a matematica é considerada algo alheio ao seu cotidiano e, muitas vezes,
¢ vista como um “bicho de sete cabegas”, nesse intuito procurou-se oferecer aulas mais

variadas, utilizando materiais concretos, experimentos, situacbes do cotidiano das



criancas e tecnologia. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017, p. 262) afirma que:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de
problemas em wuma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento
matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atuagdo no mundo e
perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico, estimula a
investigacao e pode ser prazeroso (fruicao).

As habilidades matematicas que a crianca devera levar para a vida dependerdo
exclusivamente da maneira como ele aprendera a matematica na escola, por isso a grande
importancia de trabalhar situacfes reais com a resolucdo de problemas, investigacéo e
uso de estratégias ludicas possibilitando a crianca o desenvolvimento do raciocinio, da
sua comunicacdo e, principalmente, da sua argumentacdo. A ligacdo lidica entre os
episddios almeja trazer para este tipo de texto também os pequenos leitores, que fazem
parte do jogo protagonizado, uma vez que contam suas préoprias histérias com a
matematica. Os contetdos apresentados na BNCC sdo organizados em unidades
tematicas, e cada unidade tematica contempla um leque (maior ou menor) de objetos de
conhecimento. Para D'Ambrosio (2011, p. 76) "a matematica escolar é o substrato formal
de uma reunido de modelos do mundo real, originados de situagdes e problemas
concretos".

A BNCC (BRASIL, 2017, p.261) reitera que “O conhecimento matematico ¢
necessario para as criancas da Educacdo Basica, seja por sua grande aplicacdo na
sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de cidadaos
criticos, cientes de suas responsabilidades sociais Nesse sentido, o projeto vai abranger,
também, a area da lingua portuguesa, com o intuito de praticar a oralidade e o
conhecimento da escrita de nameros por extenso. Além disso, trara a com alguns
elementos de linguagem, aliados a musicas e ritmos. A ciéncia e a geografia auxiliardo
na leitura de mundo e na forma como a matematica esté ligada a vida dessas criancas.

Para Morin (2015) essas reflexdes devem ser impulsionadas na formacdo do

educador, e destaca a necessidade do emprego da inteligéncia geral, em que:



Esse pleno emprego exige o livre exercicio da faculdade mais comum e mais
ativa na infancia e na adolescéncia, a curiosidade, que, muito frequentemente,
é aniquilada pela instrugdo, quando, ao contréario, trata-se de estimula-la ou
desperta-la, se estiver adormecida. Trata-se, desde cedo, de encorajar, de

instigar a aptiddo interrogativa e orienta-la para os problemas fundamentais de
nossa propria condigdo e de nossa época. (MORIN, 2015, p. 22)

A BNCC marca que a matematica adquire um papel fundamental de inclusdo do
sujeito, a partir de uma reflexdo sobre sua cidadania e seu protagonismo na

conscientizagdo do direito de aprender.

3.1 CONTEXTUALIZACOES DO TRABALHO DOS RESIDENTES

Fazendo um estudo da escola que nos proporcionou a imersdo no campo de
residéncia pedagogica, podemos enunciar que é uma instituicdo de ensino modelo do
municipio de S&o José, sendo a maior de ensino fundamental e, também, uma das mais
bem qualificadas de acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo, pesquisas
institucionais e pesquisas realizadas com a propria comunidade. O que nos deixou
entusiasmadas (?) por um campo de pesquisa e trabalho repleto de possibilidades. A turma
da qual estamos fazendo parte é o 2° ano do Ensino Fundamental do periodo matutino,
composta por vinte duas crian¢as, sendo onze meninos e onze meninas, pertencentes da
mesma faixa etaria. Esse grupo de criancas € bastante heterogéneo no que diz respeito as
suas especificidades, o que requer um olhar bastante cuidadoso da preceptora no momento
de planejar as suas agdes. Pois,

A heterogeneidade caracteristica presente em qualquer grupo humano passa a
ser vista como fator imprescindivel para as interagdes na sala de aula. Os
diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada crianga (e do
professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de trocas de
repertérios, de visdes de mundo, confrontos, ajuda mdtua e consequente
ampliacéo das capacidades individuais. (AQUINO, 1998, p. 64)

Esse discurso nos leva a perceber o quanto a heterogeneidade se faz presente e
como podemos trabalha-la a partir da perspectiva de uma educacéo inclusiva e de ensino
hibrido que se preocupa com valores, que é flexivel, sensivel, provedor de espacos
diferenciados e de metodologias especificas que sejam acessiveis a todas as criancas.

A preceptora dessa turma é uma profissional experiente na funcéo,

comunicativa, atenciosa com as criangas e receptiva a sugestdes. Sua pratica inclui muitas



metodologias como: aulas expositivas, participativas e dialogadas por meio de videos,
pesquisas, leituras em grupo, trabalhos artesanais e um incentivo a participagdo oral e
escrita das criancas por meio de um caderno bem elaborado sobre os animais de
estimacdo. Ela procura valorizar as qualidades das criancas incentivando-os e motivando-
0s com elogios, mas ndo deixa de admoesta-los quando necessario.

Concordamos com Ostetto (2012, p. 23) quando diz que:

[...] é fundamental olhar as institui¢Bes educativas [...] buscando reconhecé-las
em sua estrutura e dindmica diaria, por meio do exercicio de observacdo
sustentando no respeito que convida ao didlogo. Tal pratica implica o
aprendizado do olhar, uma vez que no cotidiano educativo ha que se atravessar
0s véus da aparéncia para enxergar verdadeiramente sujeitos, praticas, relagcdes
e espacos.

Cabe ao educador desenvolver esse olhar diferenciado, muitas vezes, utilizado
com 0s pequenos, também com as crian¢as dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
pois, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), como criancas, tém
necessidades especificas, principalmente, no que esta relacionado a importancia do afeto

para o processo de aprendizagem.

3.2 IMPORTANCIA DA RESIDENCIA NA FORMACAO DOCENTES

Antigamente, mais ou menos até a década de 1980, quando se pensava na
formacéo de educador, percebia-se que era uma formacéo técnica e tedrica. Com o passar
dos anos, observamos uma nova necessidade para essa formacao, que é viver o cotidiano
escolar. O saber por si somente ndo bastava, era necessario saber fazer.  Atualmente,
observa-se que o campo se tornou um lugar de pesquisas e que o educador ganhou um
papel de destaque nesse cenario. A formacdo docente inicial, antes fragilizada, passa
agora por um novo alicercamento fundamentado em grandes tedricos e educadores,
sobretudo no real, na vivéncia do cotidiano escolar. Nesse momento tém inicio as
incertezas, as buscas e as pesquisas. A identidade docente se constituira a partir de cada
uma delas juntamente com a autoformagéo.

Em consequéncia disso, pode-se compreender a importancia de estar imerso no
campo de atuacdo profissional durante a formacdo inicial, pois é nessa imersdo que

ocorrerdo as aprendizagens, as descobertas e surgirdo as primeiras pedras de base para a



identidade pedagdgica do residente. Reitera-se, ainda, como poderia ser positiva essa
entrada se ocorresse nas primeiras fases do Curso de Pedagogia e ndo apenas no momento
gue se passaram cinquenta por cento do curso ou até mais.

Afinal a RP se constitui em momentos de reflexdo numa parceria entre residente
e preceptor, ndo € um momento apenas para avalia¢cdo, mas sim para trocas. Trocas de
experiéncias por novas metodologias e tecnologias, troca do costumeiro pelo novo, trocas
que inovem, instiguem, recriem e favorecam o processo de ensino e aprendizagem com o
intuito de poder vislumbrar melhores resultados, tanto da aprendizagem, quanto da préatica

docente em si.

3.3 ARESIDENCIA PEDAGOGICA EM SAO JOSE

Com vistas a formacdo de um educador reflexivo que aproxime o curriculo
académico ao cotidiano escolar e, com isso, extinga a dicotomia entre teoria e pratica, em
agosto de 2018 foi implantando, no Centro Universitario Municipal de S&o José (USJ), o
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) em parceria com o Ministério da Educacao
(MEC) e com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), sob a coordenacdo da Prof* Dr2 Wanderléa Damasio. A proposta principal do
PRP é a imersao dos académicos do curso de Pedagogia do USJ nas institui¢des de ensino
do municipio de Sao Jose.

Percebe-se que, em sua formacdo inicial, os académicos apropriam-se de teorias
e metodologias, mas é no dia a dia que se aprende como utiliza-las, reelabora-las e adapta-
las conforme a necessidade de uma turma especifica de criancas.

Com estas reflexoes,

[...] pode-se dizer que o motor que anima e d& sentido ao estagio- tanto na
Pedagogia como nas demais licenciaturas- é a busca da relacdo continua-
possivel e necessaria- entre os estudos tedricos e a agdo pratica e cotidiana. O
(a) estagiéario (a) devera relacionar-se adequadamente com a escola e/ou outra
instituicdo educacional, buscando compreendé-la (s) em suas relacdes internas,
reconhecendo-a (as) em seu contexto especifico. Importa analisar o que
acontece, como, por qué, onde, com e quando acontecem determinadas
situacOes, buscando um novo sentido diante do que estd sendo observado e
apreendido no processo junto a realidade observada. (CALDERANO, 2012, p.
251 apud POLADIAN, 2017, p. 3064)

~10 ~



Consideramos, assim, uma oportunidade indispensavel para auxiliar-nos em

nossa formac&o inicial, contribuindo para nossa préxis pedagoégica.

4 ANALISE DAS OBSERVACOES E INTERVENCOES NA RP

Propomo-nos a trabalhar a matemaética interdisciplinarmente com outros
conteidos de forma contextualizada com o cotidiano da crianga. Partimos, entdo, para
aulas praticas, criativas, dindmicas e instigantes a fim de chamar a atencéo das criancgas
para que a matematica fosse vista de uma forma agradavel e facilitadora do dia a dia.

A partir das docéncias por nos realizadas, observamos a importancia de dar voz
para a crianga no sentido de permitir que aprenda a se expressar de forma clara, coerente,
preocupando-se em ser compreendida pelo receptor, falando em tom de voz que seja
nitido e com ritmo adequado, respeitando as pontua¢des. De acordo com Freire (2014,
p. 43):

Né&o é dizer-se descomprometidamente dialdgico; é vivenciar o didlogo. Ser
dialégico é nédo invadir, é ndo manipular, é ndo organizar. Ser dial6gico é
empenhar-se na transformacéo constante da realidade. Esta é a razdo pela qual,
sendo o dialogo o contetido da forma de ser prdpria a existéncia humana, esta
excluido de toda relagdo na qual alguns homens sejam transformados em “seres
para outro” por homens que sdo falsos “seres para si”.

Por isso a relevancia de um educador mediador, disposto ndo somente a dar voz,
mas, também, em dar ouvidos ao que as criangas tém para compartilhar. Possibilitando
que a criancga se sinta capaz de opinar e argumentar, desenvolvendo sua autonomia.

Partindo do ponto de vista do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em
que os estudantes do segundo ano do Ensino Fundamental estdo dentro da faixa etaria
considerada para criangas, vemos a necessidade de trabalhar os contetdos por meio da

ludicidade, pois:

[...] brincando, aprendera, o futuro construtor, a medir e a usar a trena; o
guerreiro, a cavalgar e a fazer qualquer outro exercicio, devendo o educador
esforgar-se por dirigir os prazeres e os gostos das criancas na direcdo que lhes
permita alcancar a meta a que se destinarem (PLATAO apud SILVEIRA,
1998, p.41).

Nessa Otica, aliada a ludicidade, percebemos a importancia em trabalhar
diferentes metodologias possibilitando a aprendizagem por meio de saidas a campo e

muita criatividade para tarefas consideradas simples utilizando materiais diferenciados.
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Levar as criancas a refletir sobre préaticas do dia a dia, como no caso do sistema
monetério, materiais e instrumentos usados para calcular, foi abrir um leque de op¢des de
atividades que fossem significativas para elas, pois anteriormente haviamos percebido a
sua dificuldade em usar o dinheiro na compra do lanche na cantina, sem terem nog¢édo do
valor das cédulas em relacdo aos seus gastos e ao troco a ser recebido. “Reconhecer e
relacionar valores de moedas e cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver
situagdes simples do cotidiano do estudante” ¢ uma das habilidades propostas pela BNCC
(BRASIL, 2017, p. 27) a ser desenvolvida pela crianca do ensino fundamental.

Com o intuito de aulas diferenciadas buscamos nas tecnologias digitais recursos
que favorecam o processo de ensino e aprendizagem, porém percebemos que, 0 que
precisa mudar é exatamente isso, pois a tecnologia na mao do educador é apenas mais um
recurso e a tecnologia na méo da crianca é uma possibilidade que segundo Bacich (2017)
permite que a crianga seja considerada o ponto chave do processo, sendo estimulado a
desenvolver a construcdo do seu proprio conhecimento, avaliando e tragcando o percurso
que deseja trilhar na relagdo com os diferentes saberes.

Da mesma forma que as tecnologias digitais contribuem para a aprendizagem,
ainda é muito comum o uso das tecnologias ndo digitais, algumas vezes consideradas
ultrapassadas, mas que diante das crian¢as ainda sdo capazes de causar encantamento e
curiosidade, como foi o caso do abaco, dos gibis, dos blocos de papel e das cédulas de
dinheiro falso, que foram manuseadas pelas criancas e que favoreceram a apreenséao de
um conhecimento significativo.

Em sintese, as pesquisas, observacdes, reflexdes e avaliacbes nos deram

subsidios para planejar, embora,

Em muitas situacfes préaticas, o planejamento é percebido apenas como um
procedimento burocratico e estatico, no qual itens sdo preenchidos, como
objetivos, metodologia, recursos e avaliacdo. Sem que o resultado desse
momento de planejamento sirva para orientar a pratica pedagégica e sem que
essa pratica contribua para rever o planejamento anterior realizado a partir da
avaliacdo e reflexdo do que se desenrolou no contexto escolar. (RAMOS, 2013,

p.1)
Por outro lado, compreendemos a importancia do planejar ainda que o
planejamento seja flexivel e necessite ser adaptado em muitas situacdes ele € a peca
fundamental para que possamos refletir e avaliar a nossa pratica, é a partir dele que

podemos transforma-la e fazé-la significativa para a aprendizagem dos nossas criangas.
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Renista Gposvida
CONSIDERACOES FINAIS

A partir das etapas de pesquisa, imersao no campo, observacdo e docéncia
aliadas as formacdes especificas da residéncia pedagdgica acreditamos que tivemos um
bom embasamento para dar inicio as nossas propostas de a¢do pedagogica. Consideramos
de grande relevancia o tema proposto por noés, que foi o uso cotidiano da matemaética
associado a outras disciplinas de forma interdisciplinar e significativa.

Compreendemos que todo trabalho de pesquisa realizada na academia contribui
para que outros académicos possam despertar para a importancia do tema trazido, nesse
caso a matematica no uso cotidiano, desmistificando a visdo de que esta disciplina € algo
que deva ser temido ou que € abstrato e sem uso significativo para o dia a dia.

Por meio da ludicidade conseguimos passar para as criancas de que maneira a
matematica transpassa 0s muros da escola saindo dos cadernos e livros didaticos para as
feiras, supermercado e para a autonomia na compra de um lanche. Dessa maneira
acreditamos que o tema foi de grande importancia para a formacao integral do sujeito que
estd em pleno desenvolvimento.

Para nds residentes, essa imersao no campo nos possibilitou um novo olhar a
respeito do que é estar inserido no contexto escolar, pois nos deu a oportunidade de
conhecer de forma mais completa a escola como instituicdo que vai além da sala de aula
e envolve questbes politicas, sociais e econbémicas. Apesar de estar iniciando nesse
semestre o0 projeto de RP, obtivemos resultados positivos na construcdo da nossa
identidade docente, e criamos expectativas no que ainda esta por vir, de maneira a

contribuir ainda mais para a nossa formacao.
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