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Resumo: Este estudo busca refletir sobre como o didlogo e a Literatura podem contribuir para o
desenvolvimento de uma pedagogia decolonial. Tendo em vista o didlogo como uma combinagao entre
escuta ¢ fala, essa investigagao se dedica a identificar a relevincia do mesmo na mediagdo de leitura de
textos literarios, principalmente aqueles cujas temadticas sdo consideradas fraturantes. Além disso,
discutir sobre a necessidade de pensar a Literatura como um produto construido pelo ser humano e,
portanto, um instrumento que educa por meio da arte, de suas potencialidades estéticas e artisticas. O estudo
parte dos pressupostos teéricos de Arias (2010), Walsh (2013) e Fiori-Freire (2018) sobre o pensamento
decolonial, Novoa (2022) sobre a Educagdo; Candido (2004), Perrone-Moisés (2006) e Reyes (2021) sobre
Literatura; Petit (2019) e Bajour (2012) sobre a mediagao de texto literario, Ramos e Vernon (2015) sobre
as tematicas fraturantes, entre outros. Elabora-se relagdo, ainda, com o conto O riso acima da porta, de
Marina Colasanti, a fim de exemplificar uma experiéncia de didlogo e educagao, objetivando esclarecer o
uso das vozes do texto na emancipagdo do estudante/leitor. Destaca-se a concepgao de que o didlogo ndo
acontece somente entre mediador e leitor, mas sim entre o proprio texto e o leitor. Como resultado, a
investigacdo pretende mostrar que o texto literario e o didlogo, quando combinados e articulados pelo
professor/mediador, se transformam em instrumentos consolidantes de praticas decoloniais. Outrossim, a
Literatura, em virtude de sua natureza artistica, constitui-se como poténcia humanizadora e formadora do
sujeito.

Palavras-chave: Pedagogia Decolonial; Didlogo; Literatura.

Resumen: Este estudio busca reflexionar sobre como el didlogo y la Literatura pueden contribuir para el
desarrollo de una pedagogia decolonial. Tomando el didlogo como una combinacion entre escucha y habla,
esta investigacion se dedica a identificar su relevancia en la mediacion de la lectura de textos literarios,
especialmente aquellos cuyos temas se consideran fracturantes, a discutir sobre la necesidad de pensar en
la Literatura como un producto construido por el ser humano y, por lo tanto, un instrumento que educa a
través del arte, de sus potencialidades estéticas y artisticas. El estudio parte de los presupuestos teéricos de
Arias (2010), Walsh (2013) y Fiori-Freire (2018) sobre el pensamiento decolonial, Novoa (2022) sobre la
Educacion; Candido (2004), Perrone-Moisés (2006) y Reyes (2021) sobre Literatura; Petit (2019) y Bajour
(2012) sobre la mediacion de texto literario, Ramos y Vernon (2015) sobre tematicas fracturantes, entre
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otros. Ademas, se elabora una relacion con el cuento El riso sobre la puerta, de Marina Colasanti, con el
fin de ejemplificar una experiencia de didlogo y educacion y con el objetivo de esclarecer el uso de las
voces del texto en la emancipacion del estudiante/lector. Se destaca la concepcion de que el didlogo no
ocurre solo entre el mediador y el lector, sino entre el propio texto y el lector. Como resultado, la
investigacion pretende mostrar que el texto literario y el didlogo, cuando se combinan y se articulan por el
profesor/mediador, se convierten en instrumentos consolidantes de practicas decoloniales. Asimismo, la
Literatura, debido a su naturaleza artistica, se constituye como una potencia humanizadora y formadora del
sujeto.

Palabras-clave: Pedagogia Decolonial; Dialogo; Literatura.

INTRODUCAO

Falar e escutar sdo agdes vitais que estdo relacionadas a comunicagdo. Por meio
delas, edificamos nossa relagdo com o Outro, constituimo-nos como sujeitos, construimos
as nossas representacdes e subjetividades, fazemos escolhas e tomamos decisdes.
Consequentemente, de forma direta ou indireta, estamos vinculados a um coletivo, seja
ele composto pelos membros da familia, da escola ou da sociedade.

O didlogo ¢ um elemento essencial na construcao de relagdes. Etimologicamente
a palavra deriva do grego dyo — dois e adel — didlogo, que significa “fala entre duas
pessoas” (CUNHA, 2012, p. 1173). Ao pensarmos nessa concepcao, esse € um
instrumento que pode unir pessoas em prol de interesses comuns e desenvolve-se por
meio do acolhimento mutuo, pois exige a presenca de dois ou mais sujeitos que interagem
e estdo dispostos a aceitar opinides, ainda que divergentes e, acima de tudo, pode ser
utilizado na mediagdo de situacdes de conflitos. Enfim, ¢ a partir da democracia da
palavra compartilhada que nasce o reconhecimento e a valorizagdo do Outro, a
(re)construcao de sentido e da propria visdo de mundo.

Partindo dessa premissa, este estudo esta dividido em trés momentos: O didlogo:
um caminho para uma pedagogia decolonial, em que discutimos sobre a importancia do
didlogo na constru¢ao de uma pedagogia decolonial; O didlogo e a literatura: aprendendo
com a diferenca, refletimos acerca do poder humanizador da Literatura e o fato de
aprendermos com o outro e A Literatura e a Arte: uma experiéncia com o texto literario,
em que tratamos sobre a necessidade de fazer uma experiéncia com a Literatura, vista
como objeto artistico, a partir da andlise do conto O riso acima da porta, de Marina

Colasanti.
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O DIALOGO: UM CAMINHO PARA UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL

No que diz respeito a América Latina, a cultura e a lingua (tanto oral como
escrita) do colonizador consolidou o silenciamento dos povos dominados. Nesse
contexto, Arias (2010, p. 21) destaca que, historicamente, se construiu um padrdo de
conhecimento dominante, o qual se articula com o exercicio do poder e de um pensamento
eurocéntrico e masculino. Esse processo impediu que os dominados construissem suas
proprias histdrias, praticas sociais e a sua identidade. Trata-se da colonialidade do saber,
uma légica perversa que determina quais formas de conhecimento merecem existir € quais
devem ser silenciadas.

De certa forma, com a Colonialidade/Modernidade da América, o ser humano ¢
silenciado, curvando-se ao que lhe ¢ imposto pelo pensamento eurocéntrico. Dessa forma,
o questionamento, o didlogo e a interacdo sdo negados. Como enfatiza Arias (2010, p.
23), houve a instauracdo da hegemonia da razdo, o que implicou na subalternizacdo e
marginalizacdo da afetividade e dos sentimentos.

Em meio a essas discussoes, o antropologo defende a descolonizagdo do saber,
do poder e do ser a partir da sabedoria do coracdo, Corazonar, e da afetividade. Isso sera
possivel a partir do momento que dialogamos e aprendemos com as sabedorias
insurgentes, criando um outro horizonte de existéncia em que o sentir ndo exclui o pensar,
mas o incorpora (ARIAS, 2010, p. 24).

Acompanhando o processo tecnoldgico, a Modernizagdo foi incorporada pela
Globalizagdo, que nada mais é que uma nova mascara dada a face da dominagado do ser
humano, ja que a perversidade corrobora para o aumento da pobreza, da violéncia, da
diferenga social e racial, entre outros. Nesse contexto, um significativo numero de
movimentos, a exemplo do feminista, dos povos indigenas e afrodescendentes despontam
para questionar qual € o papel do ser humano no processo de constru¢do do conhecimento,
promovendo intervengdes que direcionam para a construgdo de um pensamento/educagao
descolonial.

Partindo das ideias dos pedagogos Frantz Fanon e Paulo Freire, Catherine Walsh

(2013, p. 19, traducao nossa) defende a ideia das pedagogias/praticas decoloniais, que sdo

entendidas como as metodologias produzidas nos contextos de luta,
marginalizagdo, resisténcia (...); pedagogias como praticas insurgentes que
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fraturam a modernidade/colonialidade e tornam possiveis outras maneiras de
ser, estar, pensar, saber, sentir, existir e viver-com.

Destaca ainda que essas pedagogias ndo estdo sendo pensadas no sentido da
transmissdo do conhecimento, tdo pouco limitadas & educagdo e aos espacgos
escolarizados, mas sdo entendidas “[...] como metodologias imprescindiveis dentro de e
para as lutas sociais, politicas, ontologicas e epistemologicas de libertagdo™ (WALSH,
2013, p. 29, tradugdo nossa).

Pensando no ambiente escolar, por meio da aprendizagem da leitura e da escrita,
a crianca compreende a si mesma e ao mundo, portanto esse ¢ um ato de libertagdo. Esse
processo ndo acontece no ambito individual, mas sim no coletivo. O professor ¢ o
mediador, o colaborador que utilizard o didlogo como ferramenta na emancipagdo do
sujeito. De acordo com o método de conscientizagdo de Paulo Freire, procura-se “dar ao
homem a oportunidade de re-descobrir-se através da tomada reflexiva do proprio
processo em que vai ele se descobrindo, manifestando e configurando” (FIORI in
FREIRE, 2018, p. 20).

Paulo Freire foi um questionador das estruturas de dominagdo e opressdo, que
manipulam a realidade, desumanizando e impedindo as pessoas de construirem a sua
propria historia. Pensando em uma pedagogia decolonial, o didlogo se faz necessario no
sentido de suscitar a troca de ideias e a reflexdo entre dois ou mais sujeitos, além de ser
utilizado como instrumento na resolu¢ao de conflitos e, ainda, na mediacao de obras
literarias. Nessa perspectiva, o didlogo e a mediagdo de leitura sdo instrumentos que
podem trabalhar em conjunto para desconstruir conceitos hegemonicos, implantar
praticas emancipatdrias contra a marginalizacdo/subordinacao e, sobretudo, entender que

todas as pessoas tém a liberdade e o direito de ser, conviver e aprender com o Outro.

O DIALOGO E A LITERATURA: APRENDENDO COM A DIFERENCA

Estamos vivendo em um periodo pds-pandémico. Nesse sentido, podemos dizer

que a pandemia da COVID-19 revelou para a sociedade a grande fun¢ao social da escola:

3 A citagdo original é “[...] como metodologia imprescindible dentro de y para las luchas sociales, politicas,
ontoldgicas y epistémicas de liberacion” (WALSH, 2013, p. 29).
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um lugar em que a crianca e o adolescente se constituem como sujeitos por meio das
relacdes estabelecidas através do didlogo. Por estar vinculado a linguagem e a interacao,
o didlogo exige a participacdo de um emissor que fala, um receptor que escuta e uma
mensagem que ¢ transmitida por determinado canal de comunicag¢do em torno de algum
contexto.

Dessa forma, ¢ no ambiente escolar que o estudante estabelece vinculos,
interage, se comunica, aprende com os outros, se educa, como destaca Novoa (2022, p.
44) “[...] o que nos educa ¢ a diferenga [...] em casa estamos num lugar que € nosso, na
escola num lugar que ¢ de muitos: e ninguém se educa sem iniciar uma viagem juntamente
com os outros”. Em meio a esse processo de socializacdo, as criancas e adolescentes
precisam aprender com o Outro, com a diferenca.

Com o retorno ao ambiente escolar de forma presencial, os professores se
depararam com intmeros desafios, ndo apenas em termos de aprendizagem, mas
principalmente no que tange ao emocional/psicologico das criangas/adolescentes. Em
outras palavras, muitos professores precisaram entender e superar alguns “medos”,
construir novos ambientes de aprendizagem e, principalmente, aprender a mediar
conflitos gerados pela falta de socializacdo dos alunos. Essas sdo consequéncias da
pandemia, ja que nesse periodo muitas pessoas se isolaram por completo, mergulhando
em um mundo proprio, em que a tecnologia era usada como um canal de acesso a um
ambiente ideal, o virtual.

Ernani Maria Fiori no prefacio da obra Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire,
denominado Aprender a dizer a sua palavra, comenta que a palavra, muito mais que um
instrumento, “¢ origem da comunicagdo — a palavra ¢ dialogo” (FIORI in FREIRE, 2018,
p. 26). Dessa forma, por meio da experiéncia com a palavra, o sujeito se encontra e se
reconhece no mundo, transformando-o, colaborando para a construgdo coletiva desse
lugar comum, ja que o ser “[...] s6 se humaniza no processo dialdgico de humanizagao do
mundo” (FIORI in FREIRE, 2018, p. 26). O ser humano se liberta por meio do didlogo,
o qual pode acontecer ndo apenas com seus pares, mas também pelo contato com o texto
literario, pois a mediagdo desse acontece pela palavra.

A humanizacao também ¢ enfatizada por Antonio Candido (1999, p. 82) quando
destaca que a Literatura ¢ for¢a humanizadora, “como algo que exprime o homem e

depois atua na propria formacido do homem”. Como seres humanos, a literatura assegura
9
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a nossa humanizacgao, ja que “[...] desenvolve em nods a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos € abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante” (CANDIDO, 2004, 180). Portanto, pode-se dizer que, por meio da
Literatura, aprendemos com o outro, ja que o texto literario ¢ uma coletanea de muitos
outros textos, outras realidades que, em didlogo com o leitor, contribuem para a sua
formagao.

Ainda de acordo com Candido, a Literatura exerce uma fun¢ao formativa do ser
humano, entretanto ndo conforme a ideologia da pedagogia oficial, ou seja, aquela
determinada pelos interesses de grupos dominantes, ela transforma e liberta, pois “[...]
age com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela” (1999, p. 84).
Assim, a partir da leitura do texto literario, o leitor vive uma experiéncia no qual conhece
outros modos de vida que contribuem para a sua formagao/transformacdo como sujeito.
A literatura ¢ o Outro, pois ¢ a propria diferenca.

Partindo dessa premissa, podemos considerar a Literatura como um instrumento
de conhecimento e autoconhecimento que, por se tratar de poténcia artistica, “[...] ilumina
a realidade, mostra que outros mundos, outras historias, outras realidades sdo possiveis,
libertando o leitor de seu contexto estreito e desenvolvendo nele a capacidade de
imaginar, que é um motor das transformag@es histéricas” (PERRONE-MOISES, 2006, p.
28).

Nesse sentido, o contato com o texto literario permite que nos reconhegamos nas
experiéncias de outras pessoas, j& que a leitura potencializa e sensibiliza para o
entendimento de ndés mesmos e dos outros. Como salienta Reyes (2021, p. 51), a
Literatura ¢ a “experiéncia humana tecida de linguagem”, por isso contribui para a
formacao sentimental do sujeito e para o conhecimento de si mesmo e dos outros.

Pensando no contexto escolar, a mediacao de leitura ¢ uma forma de aproximar
o leitor do texto literario. Nessa perspectiva, Bajard (2014, p. 45) define o mediador de
leitura como “[...] a pessoa que se interpde entre o texto e o receptor, tendo em vista
facilitar sua recepcdo.” Dessa forma, ¢ alguém que provoca o leitor para se deslocar para
além da compreensdo do que ¢ lido, estimulando a criatividade, a imaginagao,
promovendo a vivéncia da cidadania e da inclusdo social. Portanto, ¢ um ato colaborativo
entre o leitor, obra literaria e mediador, pois nesse momento “construir significados com

outros sem precisar conclui-los ¢ condicdo fundamental da escuta, e isso supde a
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consciéncia de que a construcdo de sentidos nunca ¢ um ato meramente individual”
(BAJOUR, 2012, p. 25).

A construgdo de sentido do texto ¢ um processo intimo e coletivo, ja que a
interagdo ndo apenas se constrdi com auxilio do mediador, por meio da escuta e das trocas,
mas principalmente se entrelaca no interior de cada leitor, reativando suas experiéncias
mais profundas, renovando as representagdes de sua propria historia.

Retomando a ideia de Novoa (2022, p. 44) de que as pessoas se educam quando
comecam uma viagem com os outros, podemos dizer que a Literatura sdo esses outros,
ou seja, sdo as muitas vozes que ecoam do texto para dialogar com o leitor, humanizando-
0. E o que salienta Petit (2019, p. 55) sobre a leitura de obra literaria: “¢ um meio quase
incomparavel de conhecer o Outro por dentro, de se colocar em sua pele, em seus
pensamentos, sem temer seu caos, sem medo de ser invadido, sem se assustar demais com
a projecao de sua interioridade em nos”.

Direcionando-nos para o contexto escolar, a experiéncia com a leitura torna-se
um poderoso instrumento na construcao das representacdes e subjetividades, pois permite
abrir os olhos para o mundo, despertando o pensamento e a liberdade e, acima de tudo,
ajuda a nos reencontrarmos com o que Somos € com o que nos rodeia.

Nessa perspectiva, a figura do mediador/professor auxiliara o leitor nessa
travessia por meio das trocas, ou seja, do didlogo. Entretanto, muitas vezes, € necessario
romper com as barreiras impostas pelo curriculo escolar e adequar as praticas de leitura
do texto literario ao contexto social dos alunos, partindo do pertencimento/entendimento
do ser/estar no mundo.

Em suma, podemos dizer que ensinar por meio da arte, neste caso, da Literatura,
¢ uma experiéncia que educa o ser, ndo no sentido literal do termo, mas de maneira a
alimentar a esséncia mais profunda do leitor, transformando-o. Dessa forma, a mediagao
de texto literario pode ser considerada uma pratica pedagdgica decolonial, ja que se
alicerca no didlogo, ou seja, na combinacdo entre fala e escuta, permitindo que o sujeito

se (re)construa a partir da interagdo com o Outro, o diferente.
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A LITERATURA E A ARTE: UMA EXPERIENCIA COM O TEXTO
LITERARIO

A Literatura ¢ uma producdo do ser humano, portanto a obra literaria ¢ um objeto
artistico e estético. Considerando a arte uma via de produgdo de sentido, a Literatura
educa quando ela se d& no fazer uma experiéncia, ou melhor, quando suscita algo
individual, Gnico.

Heidegger (2003) desenvolve esse conceito de fazer uma experiéncia, no sentido
de deixar-se tocar pela obra literaria, o qual ¢ utilizado por Larrosa (2016, p. 28), quando
afirma “¢ experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, €, a0
nos passar, nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esté, portanto,
aberto a sua propria transformacao”. De certa forma, as pessoas podem viver os mesmos
acontecimentos, entrar em contato com os mesmos textos literarios, entretanto cada uma
delas ira construir suas proprias experiéncias de forma individual, de acordo com as suas
vivéncias.

Nao podemos deixar que salientar que, além de tocar, muitas vezes o texto
literario incomoda, questiona, impacta, entrando em conflito com a maneira como o leitor
encara a realidade. Dessa maneira, nesse jogo construido entre o leitor e texto literario, a
figura do mediador/professor colabora para que a troca e a transformagdo realmente
acontecam.

Embora a violéncia fisica e mental sempre tenha estado presente na sociedade,
inclusive nas instituigdes escolares, notamos a necessidade das criangas/adolescentes
conversarem a respeito de temas polémicos. A escola, por muito tempo, se deteve em
doutrinar o ser humano, “escondendo” ou “esquivando-se” de tratar tais tematicas.
Entretanto, cada vez mais os espacos escolares vém se abrindo para acolher a diferenga e
discutir sobre temas tabus. Pode-se dizer que se trata de uma pratica/pedagogia decolonial
necessaria pois, entendendo que os seres humanos sdo diferentes e que precisam uns dos
outros para se constituir como sujeitos, escutar e aprender com a diferenca ¢ uma forma
de “amenizar” a violéncia que assola a sociedade e o ambiente escolar.

Dessa forma, o texto literario pode ser mediado e utilizado como instrumento
para refletir sobre tematicas consideradas polémicas a serem tratadas em sala de aula.

Nessa perspectiva, escolhemos o termo fraturantes utilizado pela professora portuguesa
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Dra. Ana Margarida Ramos para nos referir as tematicas consideradas sensiveis,
polémicas e censuradas, representadas inclusive pela Literatura.

Observando o seu sentido denotativo, a palavra fratura deriva do latim fractura-
ae ¢ é definida como estilhago, fragmento®, ou seja, algo que esta quebrado ou rompido.
Associada aos temas tabus, a relagdo entre esses dois conceitos vai além do seu sentido
denotativo, pois direciona para a fragmentacdo de assuntos considerados “improéprios”
para discussdo, ou seja, tematicas, como “[...] sexo; morte; violéncia; sofrimento;
terrorismo; guerra; genocidio; doenga, incluindo todas as suas variaveis e combinagdes”
(RAMOS, VERNON, 2015, p. 289).

Um aspecto importante a destacar ¢ que tanto a crianga como o adolescente sente
necessidade de dialogar a respeito de assuntos considerados polémicos, principalmente
no ambiente escolar. Esse desejo pode ser considerado como mais uma das consequéncias
do periodo pandémico, pois em meio a essa experiéncia, muitos deles tiveram que
aprender a lidar com a perda, a violéncia fisica, sexual e psiquica, o abandono, o
esquecimento, a impoténcia, o medo, a ansiedade, a depressdo dentro da propria
instituicao familiar e, muitas vezes, sem a possibilidade de dialogo.

Nesse contexto, a leitura e a mediagdo do texto literario sdo caminhos possiveis
para a escola auxiliar o estudante a encarar a realidade de outra maneira, fazendo-o
(re)compor a propria historia de vida a partir das inimeras vozes que compdem o texto.
A Literatura, dessa forma, ¢ meio para a elaboragdo inconsciente das dores e traumas,
mas ¢ preciso que o texto literario possibilite a abertura as temadticas consideradas
sensiveis.

Neste estudo, utilizamos como exemplo o conto O riso acima da porta, de
Marina Colasanti (2015). Ao tratar da condenagdo e posterior decapitagdo de um homem
inocente, cuja cabeca ¢ pendurada pelos cabelos acima da porta de sua casa, o texto
possibilita ao leitor experienciar a violéncia e a injustica, ainda que a prosa poética com
que o conto ¢ construido evite descrigdes exageradas ou imagens grotescas. Por isso, €
justamente no didlogo com o dito e o ndo-dito da Literatura, com os espagos de
imaginacao que o texto literario deixa aberto para a co-escrita do leitor, que a crianca e o

adolescente podem experienciar e elaborar suas proprias questdes internas.

4 Significado disponivel em http://dicionario.priberam. org. Acesso em 29 de julho de 2023.

~53 ~



Revista &9&@”‘@’@

Em O riso acima da porta, o leitor tem a possibilidade de relacionar-se, ainda,
com os sentimentos e reagdes causados em cada personagem pela presenca da cabeca
decapitada que, ao mesmo tempo em que seca e encolhe, parece rir para aqueles que
passam por ela. O mesmo riso que torna o carrasco mais comprometido com seu trabalho,
traz delicadeza aos habitos da esposa do falecido, conforto a filha mulher e remorso ao
verdadeiro criminoso, que acaba por entregar-se a justica.

Assim ¢, também, a experiéncia com o texto literario, que conversa com cada
leitor de acordo com suas proprias vivéncias e necessidades. Dessa forma, a mediagdo de
textos que lidem com tematicas aparentemente polémicas se torna necessaria na medida
em que entendemos a escola como um espaco de didlogo aberto e igualitirio, que
proporcione ao estudante seguranca e liberdade para explorar e elaborar suas proprias

angustias, desenvolvendo a autonomia e a consciéncia critica.

CONSIDERACOES FINAIS

Construir relagdes entre conceitos da pedagogia decolonial, didlogo e mediacao
literaria ¢ o caminho tracado neste estudo para buscar uma alternativa de pratica
pedagogica que possibilite a emancipagao dos estudantes, por meio da elaboracao de suas
vivéncias. Através de uma pratica pedagogica critica, dialégica e mediadora da leitura
literaria, entendemos que o docente pode colaborar para que as criangas € jovens
construam pontes que as direcionem para a aprendizagem a partir da propria existéncia
por meio da afetividade.

Dessa maneira, pode-se dizer que a literatura é uma arma poderosa na
humanizag¢do do sujeito, permitindo, por meio da mediacao de obras literarias vinculada
as temadticas fraturantes, transcender para uma realidade fora da ordem estabelecida pela

sociedade, abrindo caminho para o didlogo e a reflexao.
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